七年级下册第六单元教学专题——

     在阅读教学中如何引领学生进行个性化解读

温州实验中学   杨 聪

一、单元目标

1．知识与能力：积累生动的词语和优美、深刻的语句；提高对不同体裁文章的整体感知能力。 

2．过程与方法：在理解课文内容的基础上，调动已有的知识储备，结合自己的生活体验，敢于发表自己的见解。做到观点明确，言之有理。

3．情感态度与价值观：在教学过程中努力激发学生珍视生活、关爱动物的情感；引导学生初步思考和认识人与动物的关系问题；感悟动物身上折射出来的可贵的精神和品质。 

二、单元说明

在这蓝色的星球上，千姿百态的动物是人类最亲密的生存伙伴，有了他们，世界才如此丰富多彩、生趣盎然。本单元选编了五篇描写动物的文章，形式多样，内容丰富，不仅反映了人类对动物世界的了解和认识、对人与自然关系的思考，而且还试图从动物世界里折射出人类的生存轨迹。 

冯骥才的《珍珠鸟》为我们描绘了人与动物关系的理想境界，我们应引领学生通过深情朗读进入人鸟共处的和谐氛围，从而更好的理解“信赖，往往创造出美好的境界”的主旨。

沈石溪的《斑羚飞渡》用深情的笔触给我们描述了伤心崖上那惨烈的一幕。斑羚群面临绝境所表现出的无助，正可以让学生反思人类对生命的践踏。本文宜用“读读议议再读读”的方式，从细节入手，引领学生去体验感悟，要大胆鼓励学生对文章提出自己的看法。

牛汉的代表诗作《华南虎》写于一个最没有诗意的时代。教学这首诗，宜把握三个意义：一是原初意义——人对动物的虐待；二是象征意义——不屈的生命，执著的灵魂；三是现实意义——在充满诱惑的社会如何保持精神的自由和人格的独立。

布封的《马》是一篇科学小品，又一是篇优美的散文。用文学笔调来写科学小品，很值得国人学习和借鉴。学习本文，宜引导学生将两种不同生存状况下的马对比阅读，并探讨这样一个问题：人对马的“教育”是拯救了马还是迫害了马?

蒲松龄的《狼》文笔简练，情节曲折，意味深长。在疏通词句的基础上，着重探讨本文的主旨，鼓励学生各抒己见。

有一种观念认为，人类是万物之灵，靠人类的智慧可以改造自然、征服自然。这种观念长期影响着人类对自然的态度。人类到了应该反思自己的所作所为的时候了：是否因为我们拥有超过其他动物的智慧和物质手段，就有权主宰其他生命形式的存在方式，甚至主宰它们的生死呢?从这个角度解读本单元的文章，可以引发学生对人与动物的关系的更深入的思考。学习这个单元的课文，帮助学生形成尊重自然、善待自然的观念，引导他们把人与自然的关系的问题纳入自己的视野，这是我们老师义不容辞的责任。 

三、课文的教学建议

（1） 教学设计
26. 珍珠鸟
教学目标
1、有感情地朗读课文，读懂课文内容，认识珍珠鸟在“我”的照料与呵护下发生变化的过程。
2、品析文中情感丰厚的句子。

3、理解课文最后一句话的含义，体会作者的思想感情。
4、引导学生进行个性化解读文本。

教学流程
1、用惊弓之鸟的故事导入。

(相传，战国时有个叫更赢的射箭能手。一天，他和魏王正在一起休息，忽然看见有一只雁在天空中飞。他对魏王说:"我不射箭，只拉一下弓，这只雁就会掉下来。"说着，他左手托弓，右手拉弦，只听"砰"的一声，那只雁就应声坠落下来。魏王很奇怪，他对魏王说："这是一只受过伤又掉队的雁。因此它听到弓弦响声后，就拼命地向上飞，一使劲，伤口裂，就掉了下来。")

2、让学生用心感受作者用爱心营造的人鸟和谐共处的氛围。听课文录音。

3、自由朗读课文并思考以下问题：

①、我为鸟儿做了哪些事？

②、鸟儿对我的反应有什么变化？

③、我从和鸟儿的相处中得到哪些感受？

④“珍珠鸟在‘我’的照料与呵护下发生了哪些变化”，分别画出“我对珍珠鸟的照料与呵护”与“珍珠鸟的变化”的语句。

4、全班交流

5研读课文

①我对珍珠鸟关心爱护，珍珠鸟跟我的关系也发生了很大的变化，起先如何，后来又怎样呢？（从课文中找出语句）

   先怕人 → 熟悉

体现这一变化过程的动词有哪些呢？

躲 —— 伸出小嘴 —— 伸出小脑袋瞅

由于我的关心爱护，两只大鸟在三个月后，生了一只更可爱更漂亮的小鸟，课文哪些句子写它的漂亮，找出来？

课文中句子：①红嘴红脚……蓬松的球儿

            ②这些句子运用了什么修辞？（比喻）蓬松的球儿写出了小鸟什么样的身子特点？（写出珍珠鸟毛茸茸，又肥又圆的特点）

            ③这些句子是什么描写？外貌描写

对这个漂亮的小尤物，我自然更是关心爱护，请学生齐读（6—14）段，在课文中划出我对它关心爱护的句子。

②小鸟在我“不看、不管、不赶、不写”的爱护下，小鸟和我之间的关系也发生了变化，找出小鸟哪些方面变化？[齐读课文（6—14）段]  动作、活动范围

我们先从小鸟的活动范围的变化上来分析：（幻灯显示）

   

活动范围由远→挨近→接触→趴在肩上（幻灯显示）。从活动范围的变化中，可以看出小鸟与我之间的距离是由远→近→到睡在我的身上，为什么起先离得远？显得怕人。“挨近”可以看出小鸟与我之间的距离渐渐缩小，已经由显得怕人，进到了哪个关系？（课文中找语句）渐渐胆大。由挨近到接触，两者之间关系更进了一层，为什么呢？小鸟对我已经完全放心。最后居然趴在我的肩上睡着了，说明小鸟对我完全依赖。（幻灯显示划线词语）

这种关系的变化，也可以从动词中加以印证，找出小鸟与我关系变化的动词：（幻灯显示）

找出课文中最能体现小鸟特点的动词，找出来：

啄、趴、蹦、跳，具体分析啄、趴的作用
③信赖，往往创造出美好的境界”。这句话什么意思，说说你的理解？（教师应让学生谈谈自己的理解，联系现实生活中人际间互相信赖、互相尊重、互相帮助的事例谈谈自己的感受。

④为了在人与自然，人与人之间创造这种境界，我们应该做些什么？（结合环保知识）

6、个性化解读文本：读完本文，你有什么独特的看法？（颠覆文本，欣赏囚禁）

27. 斑羚飞渡
教学目标
1、熟读课文,读准字音，学习详略得当的写法。
2、有感情的朗读课文，通过圈划、朗读体会文章的主题。
3、感受斑羚飞渡的悲壮之美,体会文章所蕴涵的生命意识.。

4、引导学生进行个性化解读文本。
教学流程
1、 导入新课 

1） 我们学过哪些与动物有关的课文？这些动物有何特点？
2） 能向大家介绍斑羚的相关知识？
3） “飞渡”是什么意思？斑羚为什么要飞渡？
2、整体感知 
   1）速读课文，讲讲文章写了一个什么故事? 
   2）细读全文，生动地复述这个故事。
    3）品读全文，思考：

   ①文章里哪个词概括了斑羚当时的处境？这个词是什么意思？ 哪个词能代替它？
   ②面对进退两难的处境，斑羚群有何反应？ 
   ③为什么会这样？进退两难，难在何处？ 
   ④这群充满活性的斑羚在绝境面前是不是束手待毙呢？它们想出了一个什么办法？它们是如何飞渡的呢？   

4、研读文章

   ①你认为文中那个段落最精彩？
    ②散读第9段，圈划出关键的动词： 
     （板书）
   少 飞奔 升高    对接 猛蹬     老 助跑 坠落 
   ③这一老一少两只斑羚为斑羚群做出了成功的示范，第10－15段描写了整个斑羚群集体飞渡的场面，请有感情地朗读。 
   ④哪位同学来给大家示范朗读？其余同学注意圈划用得准确生动的词语。 
   凌空跃起 眼花缭乱 没有拥挤，没有争夺，秩序整然，快速飞渡 心甘情愿 
   ⑤你怎样理解“那是一座用死亡做桥墩架设起来的桥”？“我”为什么感到震惊？
   ——每一只小斑羚的获救都是以一只老斑羚的生命为代价，因为每一只获得新生的斑羚，都是以另一只的斑羚身体为跳板完成飞渡的。是这些必死的斑羚组成了新生的桥，所以说是“用死亡做桥墩”。斑羚这种勇于牺牲的精神是人类也自愧不如的，因为“我”是猎人，参照人类在这种生死关头常常会有临阵脱逃的表现，而作为一种动物的斑羚却没有，可见动物的品德比人类还要高尚。 
 ⑥文中一共有三处地方写到头羊的叫声，请大家找出来，并讨论它们各有何含义？ 
    ⑦头羊在关键时刻体现出怎样的品质？ 
   ——临危不乱、富有智慧、勇于牺牲。 
   ⑧头羊使斑羚群避免了全军覆没之灾，它自己的结局如何呢？你是怎样理解“灿烂”的？ 
   ——它迈着坚定的步伐，走向那道绚丽的彩虹，消失在一片灿烂中。“灿烂”不只是指那道彩虹，更是象征镰刀头羊行为和精神的闪光。
5质疑研讨  个性解读
1 在这篇文章中，人充当的是什么角色？怎么评价这种角色? 

2 我们应当在斑羚身上学到什么?
3 如何看待个体生命的珍贵？

4 如果你当时是狩猎队的一员，看到这震撼人心的一幕后，你会有何感想？你会怎样做？给狩猎队写封信，谈谈你的看法。 

5 在斑羚自救的行为中,你感受到了什么 引导学生反复朗读课文最后一段“我没有想到......我更没有想到......”
                            28.华南虎

教学目标 
1、了解这首诗的创作背景，品读该诗，理解作者在诗中蕴含的感情。 
2、感受这首诗中浓厚的象征色彩，理解其象征意义。

3、引导学生进行个性化解读文本。 
教学流程
1、介绍创作背景导入新课。

2、教师范读。

3、学生有感情朗读，整体感知全诗。

4、品读

①诗人笔下的这只老虎具有怎样的个性? 请从课文中找出诗句说明。 
具有维护尊严、向往自由、蔑视世俗、威武不屈、勇于抗争的个性。诗句如： 
          背对胆怯而绝望的观众，／安详地卧在一个角落——高傲不羁。 
②怎样理解本诗最后一段的意思？说说在华南虎的形象中蕴含着诗人怎样的思想感情。
③华南虎的心灵为什么会感觉“屈辱”? 
    感到“屈辱”有两层含义：浅层意思是为自己的尊严被践踏、自由被剥夺而感到“屈辱”；深层意思是为生活在这个自由被剥夺、人格被侮辱的世界而感到“屈辱”。 
④这首诗具有浓厚的象征意义。华南虎及“铁笼”分别象征什么？“观众”代表什么? 

6 品味诗句含义。
还是想用尾巴鞭打那些可怜而可笑的观众？（观众为什么是“可怜而可笑”的？）

我羞愧地离开了动物园。（在华南虎面前，“我”为什么会感到“羞愧”？）
5研读

1 在华南虎面前，“我”为什么会感到“羞愧”? 
“我”作为庸俗大众中的一员，来“观赏”老虎。在“不羁的灵魂”面前，感到了自己人格的卑微、心灵的堕落。 

②“我终于明白……”中“我”这时明白了一些什么? 
“我”明白了被人类囚禁在笼中的不只是一只老虎，而且是一个不屈服、不苟活的高尚的生命；“我”明白了在这个“不羁的灵魂”面前人类的庸俗、猥琐和无知；“我”明白了在悲怆和困厄中，人应该超越苦难，拒绝庸俗，抵抗堕落，奋然前行。 

③《华南虎》作于一个特殊的年代，我们应如何理解它的现实意义？
这首诗写于一个最没有诗意的时期──70年代初，表现了在当时特有的政治环境下，中国正直、有良知的知识分子不屈服于黑暗、追求光明的思想感情。超越那个特定的时代，即使在今天，这首诗也有其积极的现实意义。想要在充满诱惑的社会中不屈服，不迷失，追求精神的自由和人格的独立的人们，应该能从这首诗中得到启迪和鼓励。
6、探究

朗读英国诗人布莱克《老虎》一诗，说一说，它和课文同样是写虎，但表达的思想感情有什么不同。

布莱克一诗的主要内容是赞叹老虎的威武和力量；《华南虎》主要是借虎来表达诗人对自由的渴望和对不羁的灵魂的颂扬。

                               29. 马

教学目标

1、 反复诵读课文，体会作者对马的人格化的描写，在此基础上积累优美的语句。

2、 揣摩文中的对比描写，了解对比描写的作用，并学会运用。

3、 了解作者布封，体会作者的思想感情。

教学流程

1、导入：
 展示书法作品：学生用小篆和隶书写的“马”及教师用楷书在黑板上写的“马”。
 要求学生说出三个“马”字分别属于哪种字体。
 学生回答后，教师语：时代不同，“马”的写法也不同，这是汉字形体演变的结果；同样，随着社会的发展，马的生存方式及其命运也在悄然发生着变化。今天就让我们走进布封的文章去了解、关注人类忠实而高贵的朋友——马。
2、整体感知
    学生快速阅读课文，思考下列问题：
    ①文中写了哪两种生存状态下的马，请在横线上填上适当的词语：     马       马
   ②请分别用一个词语来概括这两种马各自的最突出的特点，并用波浪线勾画出文中最能说明两种马各自特点的词句。
   ③作者对两种马各持什么态度？这种态度集中表现在哪些段落？
 3、交流研讨
    围绕上述问题，请学生发表各自的看法，学生回答后，教师将学生的意见进行归结。
   文章写了家马、野马（或人工驯养的马、天然的马等），它们各自的最大特点分别是“驯良”、“自由奔放”。
   能表现驯良的词句：迎合别人、舍己从人、屈从，不拒绝任何使命，尽一切力量为人服务……
   表现自由奔放的词句：奔驰、腾跃、不受拘束、没有节制，自由地游荡、蹦跳……
   作者同情家马，欣赏野马，这种态度集中表现在二、三自然段。
  4、重点研读，体会作者的思想感情（ 读二、三段）
   ①自读读二、三段，发现问题。在小组内交流自己发现的问题，力求在小组内解决问题。班上交流，重点研讨以下几句：
    它的教育以丧失自由而开始，以接受束缚而告终。
    这一切之侮辱马性，较之它们脚下的蹄铁还有过之无不及。
    在一个动物身上，动作的自由就构成美丽的天然。
    所有的家马则都只有人工所能赋予的东西，即技巧与媚妍而已。
  ②深层探究
    请同学介绍布封情况，明确作者是人文思想的继承者和宣传者。（要求点到为止）
    小组内讨论：作者同情家马，欣赏野马的最根本的原因是什么？作者实际是借对两种马的描述来表达自己怎样的情感态度？
    班上交流：由男女生各派两个代表到班上交流自己的看法。
    教师小结：本文既是一篇科普说明文，也是一篇礼赞自由的优美散文，它不仅给我们展示了两种马的特质，而且让我们看到了作者的人文情怀，实为文质俱美之文。
     教学内容：联系实际展开讨论，品味语言，学以致用
  5、延伸、拓展
   教师用多媒体播放有关家马、野马的生活画面，请学生欣赏。
   请同学谈自己欣赏哪一种马，并陈述理由（教师要鼓励学生大胆地说出自己的看法，不要受作者的影响）。
   讨论
   教师用多媒体展示下例问题：
   1）家马的驯良是天性吗？请联系自己的学习生活，谈谈自己的观后感，并就目前的教育现状提出自己的合理建议。
   2）人类对马的驯化，如果给马带来了痛苦，那么请联系人类发展的历史谈谈人类该不该驯化动物？
   3）我们身边出现的野生动物园，其“野生”是否是真正意义上的“野生”？面对日益恶劣的生存环境，人类究竟该怎样对待动物？
讨论结果略。
  6、品味语言，学以致用
   导入语：本文既是一篇科普说明书，也是一篇优美的散文，它不仅让我们受到诸多启发，而且在语言上、行文上也有许多值得我们学习的东西。
   在四人小组内，交流自己摘录在资料卡的语句，并陈述自己的理由。
教师要注意参与到活动当中，引导学生去体会文中人格化的描写。
   再读课文，了解对比的运用及其作用。
   1）找出文中对比描写的相关内容，并思考其作用。
   2）学生在小组内交流并推举同学到班上交流。
   3）教师对学生的交流结果进行概述：就全文来看，作者是将家马与野马作比，以家马的驯良来衬托野马的自由奔放，就最后一段来看，是以其它动物来衬托马的美貌。
 7、用对比方法写一段话，描绘自己喜欢的动物，要求重点刻画其外貌，字数在150字左右。
   班上交流写作片段。
 8、作业
   抄写“读一读，写一写”中的词语，并任选五个词语造句。
   课外阅读布封的《松鼠》或其他作家写动物的文章，作读书札记（一周内完成）。

30. 狼
教学目标

1、熟读课文，疏通文意。培养阅读文言文的能力，教给学生朗读文言文的方法为重点。

2、培养阅读文言文的能力——通过反复诵读掌握故事情节及故事所说明的道理。

3、背诵课文。

4、 引导学生进行个性化解读文本。
教学流程
1、检查预习情况：阅读提示，告诉我们什么信息？

2、激发兴趣，引入新课：

同学们，一定听说过有关狼的故事和成语，能说出一些吗？如：狼子野心、狼狈为奸、狼心狗肺等，今天我们来学有关狼的一则故事，读后你一定能从故事本身得到一些启示。

3、认读课文：

学生自读课文，要求：参看注释，划出生字、词，试通文句，弄清文意。（学生小声默读一至两遍）

4、朗读课文：

第一遍：要求读音准确，流畅。

第二遍：朗读，请五位同学分别读一自然段。

要求：（1）注意纠正不正确的读音。

     （2）注意节奏停顿，要求读出语气，正确断句。

5、疏通文意，了解大意。

寐：睡觉。  黯：狡猾。  止（1）只；（2）停止。

缀：紧跟。  弛：卸下。

重点实词：

“一狼洞其中”“洞”名——动。“打洞”

“其一犬坐于前”“犬”名——状“像狗似的”。

“意将隧入以攻其后也”“隧”名——动“钻洞”。

思考：（1）本文叙述一个什么故事？

屠户与狼博斗，最后战胜的故事。

（2）屠户当时的神态和心理如何呢？狼又有怎样的动和和神态呢？请学生默读课文，找出相应在的语句进行分析、体会。

明确：

屠户的心理变化：屠惧   屠大窘   屠暴起三个词把他心理活动极有层次地表现出来：

学生可能有以下回答：

（1）屠户把狼的腿砍了，狼就跑不动了，不能追屠户了。

（2）屠户如果砍狼的屁股，狼就会钻出来，反咬屠户一口。

这一举措，表现了他怎样的品质呢？——机智。

故事到这，已达到高潮、结束，为什么还要写最后一段？写什么呢？是否画蛇添足呢？（学生齐读并思考）如何理解“禽痹之变许几何哉？止增笑耳？一句。

明确：狼虽阴险、狡猾，可终于自取灭亡，这是因为它虽阴险、善耍弄欺骗手腕，但人有狼所缺乏的智慧，勇敢和力量，因此狼终究逃不脱灭亡，而被潮弄的下场。

这段文字表达方式与前边是否相同？有什么作用？

明确：前边是叙述，后边是议论，画龙点晴，点明主题。

此时，我们可以为这位机智、勇敢的屠户拍手叫绝之余，不免为狡诈的狼的“顷刻两毙”而大快人心之后，难道真是只为我们增添点笑料吗？在痛快的笑声之后，想一想：我们从中还得到哪些深刻的启示呢？

分小组讨论，学生可能做以下回答：

像狼那样阴险、狡猾的人终究会被机智、勇敢的人所打败。

害人终害己。

我们不能迁就象狼那样凶恶、贪婪的人。

我们要冷静、要勇敢、要运用智慧战胜一节邪恶。

对待象狼一样的恶势力和恶人，要敢于斗争，还要善于斗争。……

背诵课文：在熟读课文，理解内容的基础上，分小组背诵课文。

5、 出示《狼》三则，个性化解读文本（见案例）

（二）在阅读教学中引领学生进行个性化解读示例
1、变换角度看问题  

                             假如我是狼

【背景】
一位老师在教授《狼》时，在完成了“疏通字词  读顺句读”、“变换角度 读评故事”、“读出情境  整体欣赏”等环节后，学生悟到了这样一些寓意：狼无论多么狡猾也不是人的对手；像狼一样的恶人，不论怎样狡诈，终归要失败等等，总之是对狼持批判态度（这也是比较普遍的共识）。老师这时设计了如下教学环节。

【案例】

师：我们能不能改变一下看问题的角度，从狼的角度说一说，它们听完故事后会有什么想法？它从同类失败的遭遇中，又能汲取哪些教训呢？

生：知己知彼才能百战百胜。

生：不应以身强力壮并手持快刀的屠夫为敌。

生：机不可失，时不再来，抓住时机，在屠夫“弛担持刀”之前下手。

生：不要自作聪明，聪明反被聪明误。

（老师请学生看一段片子：狼“一家四口”相亲相爱，共进午餐的情景。）

师：同学们，请你以狼的身份向人类诉说一下自己的苦衷。

生：人是生命，动物也是生命，都有生存的需要，也都有生存的权利。

生：人类不能滥捕滥杀各种动物，恶待动物也就是恶待人类自己。

师：是的，如果人和动物之间能够多增进沟通，所有的动物之间都可以架起一座桥梁，所有的生命都可以成为人类的朋友，而我们的生活也将变得更加美好。

【反思】
    对这位老师所得出的结论，我本人持保留意见。然而，为了让学生对文本的解读走向多元，老师设计的这个“变换角度”看问题的环节，可谓是匠心独运。有道是：横看成岭侧成峰，远近高低各不同。我们应引领学生从不同的角度去关照文本，从而读出自己独特的体验。

当然对于《狼》的解读，可谓是仁者见仁，智者见智。下面我想谈谈我自己的看法，希望在座诸位批评指正，甚至可以下来再讨论。

从“狼子野心、狼心狗肺、狼狈为奸”等与狼有关的词语中，我们不难看出，在中国传统文化中，狼往往是以“凶狠狡诈”的形象出现在国人的视域中的。郭沫若先生为蒲松龄故居题联，赞蒲松龄著作“写鬼写妖高人一等，刺贪刺虐入骨三分”。为什么说他“写鬼写妖高人一等”呢？其“高”在何处？在中国的传统文化和文学里，“鬼”和“妖”大都被塑造成狰狞可怖的形象，然而蒲松龄一反传统笔法，将其笔下的“鬼”和“妖”大都塑造成有情有义善良可爱的形象，我想，这或许就是他的高明之一吧。

受此启发，于是我有了两点疑问：第一，蒲松龄笔下的这只狼也是没有脱离“传统形象”吗？第二，如果蒲松龄有批判的矛头指向的话，那么他把批判的矛头究竟指向的是“屠户”还是“狼”？

我们来读读文章最后一个自然段：“狼亦黠矣，而顷刻两毙，禽兽之变诈几何哉？止增笑耳。”（狼也狡猾，但是一会儿两只狼都被屠户杀死了，禽兽的欺骗手段能有多少啊，只是增加笑料罢了。）我们再来品评“亦、而、止”这三个词和这个反问句。我觉得，这句话是意味深长的。我甚至认为，蒲松龄是把批判的矛头指向了屠户。作者是不是暗含有这样一个隐喻：狼的凶狠狡诈与人相比，简直就是小巫见大巫。甚至我们可以这样去分析，狼为什么要去追屠户而不是去追从事别的职业的人，比如手无缚肌之力的书生？要知道屠户是以宰杀牲畜为职业的人啊！或者这样去分析，作者之所以在文中安排狼去追的是屠户而不是从事别的职业的人，是不是已经有了自己的考虑：人，才是这个世界上最凶狠狡诈的动物。

《聊斋志异》中的《狼》共有三则，我们教材上所选的是第二则。我们看看第三则的最后两句话，或许能证明我的分析是有一定道理的。

有屠人货肉归，日已暮，欻一狼来，瞰担上肉，似甚垂涎，随屠尾行数里。屠惧，示之以刃，少却；及走，又从之。屠思狼所欲者肉，不如悬诸树而早取之。遂钩肉，翘足挂树间，示以空担。狼乃止。屠归。昧爽往取肉，遥望树上悬巨物，似人缢死状，大骇。逡巡近视，则死狼也。仰首细审，见狼口中含肉，钩刺狼腭，如鱼吞饵。时狼皮价昂，直十余金，屠小裕焉。缘木求鱼，狼则罹之，是可笑也！ 


一屠晚归，担中肉尽，止剩骨。途遇两狼缀行甚远。屠惧，投以骨，一狼得骨止，一狼又从；复投之，后狼止而前狼又至；骨已尽，而两狼并驱如故。屠大窘，恐前后受其敌。顾野有麦场，场主以薪积其中，苫蔽成丘。屠乃奔倚其下，弛担待刀。狼不敢前，眈眈相向。少时，一狼径去；其一犬坐于前，久之，目似瞑，意暇甚。屠暴起，以刀劈狼首，又数刀毙之。转视积薪后，一狼洞其中，意将隧入以攻其后也。身已半入，露其尾，屠自后断其股，亦毙之。方悟前狼假寐，盖以诱敌。狼亦黠矣！而顷刻两毙，禽兽之变诈几何哉，止增笑耳！ 
一屠暮行，为狼所逼。道旁有夜耕者所遗行室，奔入伏焉。狼自苫中探爪入，屠急捉之，令出不去，但思无计可以死之。惟有小刀不盈寸，遂割破狼爪下皮，以吹豕之法吹之。极力吹移时，觉狼不甚动，方缚以带。出视，则狼胀如牛，股直不能屈，口张不得合。遂负之以归。非屠，乌能作此谋也！三事皆出于屠；则屠人之残，杀狼亦可用也。 
    当然，在实际的课堂教学中，我并不提倡每个老师都这样去解读文本。但我觉得，对每一篇文章，我们自己是可以这样去玩味的，只有这样，我们可能才会觉得语文教学是一份十分幸福的工作。其实，就我自己的教学体验来看，如果我们在课堂上对文本进行了类似这样的一些教学玩味，学生是很感兴趣的。如果学生也用这样的“玩味”方法去阅读课外作品，不是我们最大的欣慰吗？

2、 解构与颠覆                  

个体生命的尊严

【背景】

  老师引导学生对《斑羚飞渡》深入解读之后，设置了如下教学环节。
【案例】

                           材料一：

《斑羚飞渡》：我十分注意盯着那群注定要送死的老斑羚，心想，或许有个别滑头的老斑羚会从注定死亡的那拨偷偷溜到新生的那拨去，但让我震惊的是，从头至尾没有一只老斑羚调换位置。它们心甘情愿用生命为下一代开辟一条生存的道路。

材料二：

《“诺曼底”遇难记》：　“够了，”船长说，“让每个人都下到小艇上去。奥克勒福大副，你的手枪在吗？”

“在，船长。”

“哪个男人胆敢抢在女人前面，你就开枪打死他。”

大家立时不出声了。

师：请问：这两个材料中对作为个体的“人”的描写有什么不同？
生：前面一个是毫不犹豫的，后面一个中的人们本来是想逃命的――因为他们要用枪威胁才能安静下来。（观众掌声）
师：这难道是说，人性本来是卑鄙的吗？我们再来看一段电影，大家一定会说，这不就是《诺曼底号遇难记》的片段吗？
播放《泰坦尼克号》电影片段，描述场景如下：
播放《泰坦尼克号》电影片段，描述场景如下：泰坦尼克号渐渐下沉，船员们忙着组织妇孺登上小艇逃命，甲板上上演着一出出丈夫与妻子，儿女与父亲永别的惨剧。恋爱中的杰克和露丝也在甲板上，露丝不愿抛下杰克一个人逃命，她的未婚夫卡尔找到他们，劝说露丝逃命，他撒谎说已经定好了逃命的小船，杰克也可以上船。露丝信以为真，登上小艇徐徐下降。

而在小艇下降前的片刻，泰坦尼克号的主人艾斯梅偷偷地溜上了船逃命。组织逃命的船员迈达特看到了这一幕，十分震惊，但仍然不动声色地指挥小艇下降……

悲怆的泰坦尼克号的主题音乐响起，人声消失，徐徐下降的露丝和其他获得生命的人们望着镇静地指挥着这一切的迈达特和混乱的人群……

（全场肃然，为电影中的镜头深深感动。）

师：为什么指挥登船的迈达特没有揪出那个下船逃命的男人？
生：我想是因为当时很乱，如果揪出他只会增添混乱。

生：因为他也是一个生命嘛，多救出一个生命不是更好的事吗？

师：为什么杰克要向他的情敌卡尔说“没有说好吧”？
略沉默，一个学生：他也想逃命，他不想死。

师：同样身为健壮男人的贵族青年卡尔为什么能够逃命？
（全场沉默，肃静。）

师：我知道，现在我们每个人都面临着一个真实的选择：我会顾自逃命吗？我这样做是不是卑鄙？我个人认为，面临灾难时的任何一种选择都应该被理解，至少应该被谅解。如果说自我牺牲是“伟大”，不负“责任”的逃避是“无耻”的话，那么出乎个体生命的恐惧而犹豫、而躲藏、而逃亡应该被人类理解。因为每一个个体都有保全他自身生命的权利。

（点击幻灯片，生读）：面对死亡时任何犹豫、慈悲、怜悯、胆怯都是生命无比珍贵的体现，也是舍己救人者之所以伟大的体现。你可以迫于情势和规则反对一个人顾自抢先逃命，但是你不可以认为他的死是应该的，而且没有犹豫的权利。
师：只有万分珍惜、不舍的东西，我们才能说它是珍贵的；轻易可以抛弃的东西，怎么可以说是珍贵的呢？而生命，恰恰就是我们最珍贵的、最不想抛弃的东西。也唯有这样，那些献出自己生命的人，才显得如此高尚、高贵，而值得我们敬仰。 

【反思】《斑羚飞渡》是一篇颇多争议的文章。很多的解读多为斑羚精神的高贵和人类的残忍。这位老师却独辟蹊径，大胆地解构了以前的自我牺牲的“崇高”“伟大”的宏大叙事，还原了个体生命的本质。他引领学生远离了传统意义上的简单赞美，而是从珍惜“个体生命”的角度引出了对“牺牲精神”的感激，可谓深刻独特，发人深思。

读《斑羚飞渡》这篇文章，我的内心是很矛盾的，一方面我对文章唯美的语言由衷地喜欢，被斑羚群所表现出来的那种自觉牺牲的精神深深感动，我热切期待着人们从斑羚悲壮的飞渡中真正感悟到应该平等对待每一种生命；另一方面，作者用如此冷静的笔触描摹斑羚悲壮的飞渡过程，既有一种“伪圣化”的倾向，又给人有“欣赏屠杀”之嫌，从这个意义上讲，它又是一篇很不好的文章。 

杭州外国语学校郭初阳老师在教《珍珠鸟》一文时，就进行了大胆的颠覆。他认为《珍珠鸟》有“欣赏囚禁”之嫌疑，禁不住现代“敬畏生命”伦理眼光的审视。其实是一个双重悲剧——小鸟被囚而不自知，反以为安全；人作恶而不自知，反而欣赏把玩。从文字到内容，都发散出文革后的禁锢气息，根本不足以作经典，纳入中学教材。

当然，对文本进行大肆的全方位的解构和颠覆，我本人是持保留意见的。但是，对一些有明显问题的作品进行解构和颠覆和对某些作品的局部适当地解构和颠覆，我是完全赞同的。我觉得，这有助于学生思维的健康成长。

3、引领学生从“集体共识”中走出来 

我个人认为，要想引领学生对文本进行个性化解读，一方面要在“文本可能的范围”内尽可能地尊重学生的多元解读，一主面要大胆引导学生进行多元解读。我觉得，对文本的解读一定要多元，我们要想方设法帮助学生通过自己的阅读和思考，获得属于自己的独特的阅读体验。然而，在教学中，我常常发现，学生对文本的解读有时会惊人地相似（其实从学生的作文中就可以明显地感觉思维趋同性），这或许是我们教育的悲哀。在这种时候，我们不妨引领学生从“集体共识”中走出来，指导他们仔细研读文本，真正走进文本的深处，读出自己的独特体验。下面我用自己的一个的教学案例来说明这个问题，希望大家批评指正。                     
聪明也有错吗
温州实验中学  杨聪（发表于《教育信息报》2005年1月1日）

【案例】

    学习《杨修之死》，很多学生都认为杨修太聪明了，结果聪明反被聪明误。他们觉得做人还是傻一点糊涂一点的好，不能锋芒太露，郑板桥不是说“难得糊涂”吗？


我不太喜欢众口一辞的现象，也不想对杨修的解读仅停留在这个层面上，我多么想听到不同的声音。于是我问：“同意‘聪明反被聪明误’的人请举手。”全班齐刷刷举起手来，只有两个同学没举手。我赶紧叫他们来回答。一个同学站起来说：“杨修有什么错？难道聪明也有错吗？”只见他满脸通红，义正辞严。我想，他是对刚才大家的看法很有意见，不明白为什么那么多人都把批判的矛头对准那个聪明灵秀的文弱书生。“是啊，聪明也有错吗？”一石激起千层浪，我赶紧推波助澜，大造声势，“同学们，请大家仔细研读课文，看看对杨修这个形象能否有新的认识？”（5分钟后，有学生开始举手。）

生1：杨修是个直肠子，有话就说，直来直去，不喜欢弯弯曲曲，不计后果，我觉得这样的人蛮好。

师：嗯，有见地！看得出你也是个很直爽的人。

生1：杨修还是个治国之才。

师：是吗？你是从哪里看出来的？

生2：杨修教曹植斩门吏。

师：这不是很血腥吗？

生2：血腥是血腥，但在当时的社会，还是须要一些铁血手腕的。

师：你能联系到当时军阀混战、群雄纷争的东汉末年来看问题，真是太好了。（掌声）

生3：我现在觉得杨修是个很聪明的人，我很佩服他。

师：现在才觉得，那你刚开始为什么不觉得呢？

生3：小时候爷爷给我讲过这个故事，他告诉我不要像杨修那样耍小聪明。所以……

师：哦，直接继承。（生笑）

师：看来，我们对杨修又有了许多新的认识。我现在在想，我们刚开始为什么有那么多的同学对杨修的行为持批判态度呢？都是听别人说的吗？

生4：因为在现在的社会上，像杨修这样的人没办法混下去。（生笑）

师： 真是一针见血呀！

生5：因为我们中国人都喜欢谦虚，不喜欢张扬。

师： 她已经进入到了中国文化的层面，很深刻啊！同学们，我国一直崇尚隐忍自敛的人生哲学。“枪打出头鸟”、“树大招风”等就是这种思想的集中反映。在座诸位，当然也包括我，或多或少地就受到了这种思想的影响。这种隐忍自敛的人生哲学已经流淌在国人的血液里，所以我们一面对爱出风头炫耀才华的杨修就会本能地加以排斥。我个人认为，一个人总是将自己的才华掩盖起来，唯唯诺诺，低三下四，虽然在生活中会左右逢源如鱼得水，但是不是也太没有自我太压抑了呢？如今的社会逐步走向开放和多元，我们既须要言行谨慎而稳重的人，也须要像杨修那样大胆表达观点敢于展示才华的人。对于“聪明反被聪明误”的说法，我个人不太赞成，因为它容易把人带入一个世故圆滑的为人处世之途，让人际交往变得虚假。我们本可以昂首挺胸，为什么一定要低头做人？！（掌声）

【反思】

在课堂教学中，如果我们总是在学生已经弄懂的范围内兜圈子，对文本的解读浮掠影浅尝辄止，只停留在言语操练的层面上，缺乏对文本的深度挖掘，没有达到文化的层面，学生处于一种“饥饿”的状态，长此以往，学生会误认为这些选入课本的文章就那个样，没什么好读的，慢慢地，他们当然就会不喜欢语文课了。我个人认为，对文本的解读一定要多元，我们要想方设法帮助学生通过自己的阅读和思考，获得属于自己的独特的阅读体验。但是，语文课只上到这个层面是远远不够的，我们必须引导学生从“紧贴文本的地面”进入到“文本的底层”，去触摩文本的灵魂和文化，从而激活学生的“智慧潜能”，让他们得到精神的享受。
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